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Resumo

O artigo relata uma pratica desenvolvida em aulas presenciais nos components
curriculares de Fisica e Quimica. A atividade foi aplicada em alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), na forma de Educagdo a distancia (EAD), uma nova modalidade
de ensino oferecida pelo SESI/RS aos industriarios e seus dependentes, que atende alunos
do Ensino Fundamental e Médio. A pratica didatica desenvolvida utilizou o laboratério
moével didatico (LDM) como um instrumento motivador e desencadeador da atividade
presencial obrigatoria para o publico referido. A atividade proporcionou aos alunos a
possibilidade de utilizar aparelhos didaticos de um laboratorio de Fisica e Quimica, onde
foi possivel mostrar a eles uma aplicagdo dos conceitos de “Transformacdes Gasosas™ nos
dois componentes curriculares. A metodologia empregada possibilita o desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes na EJA para a formagdo basica destes individuos
em diferentes areas do conhecimento e, em especial, aquelas relacionadas ao setor
industriario, e ainda, uma melhora significativa no indice de aprovacao nas disciplinas.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos, (EJA/ EAD), ensino de Fisica, ensino de
Quimica e interdisciplinaridade.

1. INTRODUCAO

O SESI/RS oferece aos trabalhadores da industria e seus dependentes uma modalidade de
educacdo basica na forma de EAD. Em todo o Estado do RS existem diferentes Polos de
EAD, vinculados a Escola Eraldo Giacobbe, em Pelotas, porém a presente pratica foi
desenvolvida no Polo de Apoio Presencial de Porto Alegre. Os alunos ndo precisam
frequentar a escola todos os dias, a ndo ser em trés momentos que sdo: plantdes de
atendimento, atividades presenciais e nas avaliagcdes. O plantdo de atendimento serve para
tirar duvidas dos alunos, funciona de forma que os tutores ficam a disposi¢do em datas e
horarios definidos e os alunos procuram-nos para ajuda. Na atividade presencial, sdo
desenvolvidos exercicios relacionando o material da apostila a aplicacdes e situagdes do
cotidiano, envolvendo as diferentes areas do conhecimento. Assim sendo, a atividade
presencial ¢ o momento de integrar este aluno ao ambito escolar, fazendo-o pensar e aplicar
conteudos tedricos a situacdes do dia-a-dia. A avaliagdo presencial, constituida de uma
prova objetiva com quatorze questdes, ¢ uma forma de mensurar os conhecimentos
construidos por este aluno no periodo.

Como a EJA/EAD na educagdo basica ¢ uma modalidade de ensino recente, passando ainda
por profundas transformagdes, o maior desafio foi trilhar caminhos para que o aluno
consiga, em pouco tempo, construir conhecimentos das areas relacionando-os com
situacdes que fazem parte de suas vidas. Nao foi facil, mas optamos por criar formas de
participagdo deste aluno mais ativas no processo de ensino e aprendizagem, ja que ele nao



frequenta a escola todos os dias, além de estarem retornando apds terem se afastado dela
durante muito tempo.

A partir de reflexdes sobre a realidade, as dificuldades e peculiaridades da modalidade e do
publico atendido, optamos em utilizar metodologias diferenciadas, mas relacionadas com o
publico das industrias. Para tanto, a cada atividade presencial, escolhemos um tema gerador
que norteia toda a atividade. A partir desta defini¢do, cada 4rea do conhecimento organiza-
se em reunides pedagodgicas semanais para montar a atividade relacionando os contetdos de
cada componente curricular ao tema gerador. Esta forma ¢ utilizada para que os contetidos
sejam significativamente aproveitados pelos educandos, visto que esses ndo frequentam o
Polo por um periodo extenso. Assim sendo, a escolha de temas geradores atuais torna a
aprendizagem dos alunos mais interessante e faz com que eles fiquem motivados em buscar
e compartilhar o conhecimento, pois percebem que este terd um impacto imediato sobre a
sua visdo de mundo e a sua vida. Assim sendo, o nosso grande desafio a cada periodo
avaliativo ¢ pensar em uma forma de trabalhar os contetidos, que sdo apresentados nas
apostilas relacionando-os aos temas geradores propostos. O desenvolvimento de
competéncias e habilidades com a utilizagdo de temas geradores ¢ mais evidente, porque
observamos que o educando, no momento da atividade presencial, consegue relacionar os
conhecimentos prévios existentes em sua estrutura cognitiva, por experiéncias de vida
pessoal ou profissional, com os conteudos envolvidos nas areas dos conhecimentos.

A Atividade Presencial, que serve como referéncia para o presente artigo, foi desenvolvida
em mar¢o de 2011, com um grupo de 75 alunos da EJA/EAD Ensino Médio Etapa 2, nas
componentes de Fisica e Quimica, vinculados ao Polo de Apoio Presencial de Porto Alegre.

2.FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A EAD no contexto da educacio basica

No cenario de discussdo sobre a Educacdo a Distancia existem duas vertentes de
interpretacdo: de um lado a proposta de que o trabalho a ser desenvolvido na EAD deve ser
necessariamente voltado para a educacdo continuada e os sistemas de ensino em nivel de
graduag¢do e pos-graduagdo; de outro, temos a vertente que defende a utilizagdo das
ferramentas e propostas pedagdgicas em EAD num contexto abrangente de
desenvolvimento de projetos e atendimento de demandas educacionais a partir do nivel
fundamental de ensino.

Este trabalho insere-se na ultima vertente, pois acreditamos que a EAD como modalidade
de ensino pode, sim, atender as diversas peculiaridades de determinados grupos de
estudantes, seja em nivel fundamental ou médio. Tal posicdo pauta-se nas caracteristicas
observadas no publico da EJA, esse grupo de individuos apresenta peculiaridades e
dificuldades no acesso a Educagdo Presencial (EP), devido aos turnos de trabalho, a vida
familiar e ao acimulo de fun¢des nas empresas, principalmente a partir das novas relagdes
de trabalho em um ambiente globalizado. Para o trabalhador que procura a EJA, a
modalidade de EAD surge como uma possibilidade tangivel e acessivel para
complementacdo dos estudos e a obtencdo do reconhecimento formal de suas aptidoes e
conhecimentos empiricos. Outrossim, ¢ uma maneira de manter-se como elemento ativo
dentro de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo, absorvente e exigente, no
qual ndo apenas os conteudos, mas as competéncias e capacidades sdo exigidas e postas a
prova. Isso sem falar que as fungdes e promogdes passam a exigir a certificagdo minima de
nivel médio, em sua grande maioria.

Até o momento utilizamos uma mistura do formato da “primeira geracdo de EAD [que] se
caracteriza pela predomindncia da comunicagio baseada no material impresso” (CORREA,



2007), com um atendimento presencial em horarios predefinidos, porém de livre escolha do
educando. O que pudemos perceber ao longo do tempo € que cada vez mais pessoas, que
ndo teriam possibilidade de estudar em um modelo de educag@o em ensino presencial, estdo
procurando a EAD como forma de retomar aos estudos. Neste momento, assumem seu
proprio processo de aprendizagem, utilizando o material de estudo, nos mais diversos
momentos e com distintos ritmos de estudo.

2.2 Temas Geradores na EJA/EAD
Os Jovens e adultos buscam na EJA/EAD completar sua educacdo basica por razdes
praticas, muitas vezes de sobrevivéncia no mercado de trabalho. Pelo seu perfil, esses
alunos necessitam de praticas educativas distintas daquelas que um dia tiveram na escola
regular.
Neste sentido, acreditamos na utilizagdo de temas geradores como uma estratégia
desencadeadora da agdo educativa e diferenciada de ensino para este publico. Contudo, a
participagdo efetiva dos alunos neste tipo de estratégia de ensino ¢ fundamental. Assim
sendo, a motivacdo, os conhecimentos prévios, seus interesses, tudo deve ser considerado e
aproveitado em todas as etapas da aprendizagem.
Por isso, ao escolher um tema gerador ¢ necessario refletir sobre as possibilidades que este
tem de potencializar uma aprendizagem significativa. Portanto, para se trabalhar com temas
geradores, ¢ necessario que se definam os eixos ou os nucleos temadticos considerados
relevantes, a partir dos quais serd possivel o desencadeamento de uma série de agdes
didatico-pedagdgicas em direcdo a constru¢do de competéncias, através da mobilizag¢do de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para a solucdo de problemas reais, de forma
eficiente e eficaz. (BEILLA, 2010, p.3)
Acreditamos que a utilizagdo de temas geradores facilita e motiva a aprendizagem de
alunos adultos, visto que na EJA, mais especificamente na forma EAD, o tempo ¢ limitado,
pois os alunos frequentam a escola somente em trés ocasides: nos plantdes de atendimento,
na atividade presencial e na avaliagdo presencial. Entdo, o convivio do aluno com a
situacdo de sala de aula ¢ muito pequeno. Esta ¢ mais uma razio para o uso de estratégias
diferenciadas.
Na EJA, independente da estratégia de ensino, hd uma necessidade em reconhecer os
conhecimentos e habilidades construidos pelos educandos por meios informais, adquiridos
nas experiéncias de suas vidas, para entdo aproveitd-los e transforma-los em conhecimentos
cientificos no espago escolar.
Os PCN procuram mostrar que o ensino deve propiciar um aprendizado Util a vida e ao
trabalho, em que a informag¢do, o conhecimento, as habilidades e os valores desenvolvidos
sejam instrumentos reais de percepcdo, interpretacao e desenvolvimento pessoal.
Assim, Oliveira (1999, p. 62) diz:

“na verdade, os altos indices de evasdo e repeténcia nos programas de educagdo de

jovens e adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se
servem [...]".

Pensando no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem envolvendo o aluno
adulto, a utilizacdo de metodologias alternativas de ensino (como a utilizagdo de temas
geradores) parece ser uma alternativa bastante adequada para organizar os trabalhos
pedagbgicos nesta modalidade de ensino.

Por isso, a pedagogia dialdgica e problematizadora de Paulo Freire (1987) propde que haja
uma participagdo ativa e dindmica do aluno trabalhador na sala de aula. E necessario
considerar a experiéncia de vida destes alunos, pois ela sera a base para a constru¢do dos
seus novos conhecimentos. Neste contexto, o professor tem o papel de problematizador,



expondo situagdes reais ao aluno, em que deve aplicar os conhecimentos formais em
situagdes nao-formais, devendo ajudar a formar redes de conhecimentos, a partir dos
saberes cientifico e popular, viabilizando interacdes entre esses saberes.

No processo educativo, o aluno adulto precisa sistematizar os conhecimentos que ja possui,
que construiu com as praticas de vida, e relaciond-los com os conhecimentos trabalhados na
sala de aula. Para isto, ¢ essencial reconhecer os elementos que compdem sua realidade,
potencializando a constru¢do do conhecimento e a aprendizagem significativa (MOREIRA,
1999).

A estratégia de temas geradores parece, entdo, estar plenamente justificada na EJA/EAD.
Tendo em vista que a atividade desenvolvida a partir de um tema gerador relacionando
diferentes contetidos e assuntos propicia a articulacdo das atividades educativas de modo
potencialmente significativo, favorecendo assim uma aprendizagem, onde o aluno consegue
relacionar os conceitos com aplicagdes do mundo em que vive, evitando que a pratica de
sala de aula se reduza a um amontoado de exercicios isolados e repetitivos. Ou seja, cria
condig¢des para que ocorra uma aprendizagem significativa e contextualizada.

2.3 Interdisciplinaridade

A escola, desde seus primordios, funciona focada em uma cultura separatista, em que as
disciplinas sdo vistas separadas e completamente desvinculadas umas das outras, o ensino ¢
organizado em partes e cada um faz somente a por¢ao que lhe compete. O aluno recebe os
pedacinhos do saber, desconectados e desvinculados. Nos professores, apenas
reproduzimos o saber. Dificilmente planejamos o ensino de forma que as disciplinas se
relacionem e que o aluno tenha uma visdo do todo. Somos, na maioria das vezes,
professores “fabricantes” e formamos alunos “produtos”.

A mesma légica estd no mundo da produgdo. Nos processos mais modernos aparece a
divisdo do trabalho, ao contrario do artesanato, em que cada um fazia tudo e sabia tudo
desse fazer. No trabalho especializado, cada um sabe uma parte do fazer, mas ¢ totalmente
alheio ao que os outros sabem e fazem. A montagem, sem estabelecer nenhuma conexao
significativa entre as partes, ¢ uma atividade muito propria dos processos de
industrializacdo e produgdo em larga escala de um mesmo produto. O resultado disto ¢ uma
alienacdo, que docentes e discentes geralmente compartilham com o restante da sociedade
atual. A superacao da alienagdo ¢ necessaria, ndo para o trabalhador ser flexivel, capaz de
lidar com répidas mudancas nos processos produtivos (SANTOME, 1998), mas para que o
conhecimento cientifico tenha maior abrangéncia e significagao.

Assim nos dizeres de Ferreira (apud FAZENDA, 1994, p. 34):

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento, pressupondo a
integracdo entre eles. Porém, ¢ errado concluir que ela ¢ s isso. A interdisciplinaridade
estd marcada por um movimento ininterrupto, criando ou recriando outros pontos para
discussdo. J& na ideia de integragdo, apesar do seu valor, trabalha-se sempre os mesmos
pontos, sem a possibilidade de serem reinventados: busca-se novas combinagdes e
aprofundamento sempre dentro de um mesmo grupo de informagdes. Desta fala, sobre o
conceito de interdisciplinaridade, deduz-se que existe uma relagdo entre os conhecimentos
cientificos de diferentes assuntos e os conhecimentos construidos nos bancos escolares. O
conceito resume a pratica de interacdo entre os componentes do curriculo, sendo uma
estratégia pedagogica que assegura aos alunos a compreensdo dos fendmenos naturais e
sociais. Ao remeter o conhecimento escolar aos contextos naturais e sociais de onde foi
extraido e onde ¢ aplicado, a escola deve fornecer aos alunos as ferramentas mentais para a
compreensdo ¢ a agdo. E, como o mundo fisico e social ¢ um enorme oceano, em que 0s
fendmenos nadam de forma “interdisciplinar”, ¢ preciso construir essas ferramentas — as



competéncias —, partindo dos conhecimentos especificos e fazendo-os interagir.

Quando se fala em interdisciplinaridade (NOGUEIRA, 1994; FAZENDA, 1979), nao
significa que o professor tenha o dominio do saber de todos os assuntos. Entretanto, o
docente devera entender a relagdo de sua disciplina com as da mesma area, para depois
relacionda-las as das outras areas. Uma forma de se compreender e aplicar isso € observar os
eixos de competéncias dos PCNEM, que estdo presentes nas trés areas: representacio e
comunicagdo (as linguagens); investigacdo e compreensao (as ciéncias); e contextualizacao
sociocultural (a sociedade e a cultura).

Apesar das discussoes ja realizadas acerca da interdisciplinaridade, para muitos ndo passa
apenas de um modismo e, para outros, de uma opcao didatico-pedagdgica que tem como
finalidade a efetiva construgdo do conhecimento por parte dos educandos. Nos ficamos com
a segunda opgdo e, através das nossas praticas interdisciplinares, possuimos indicadores
efetivos da diferenca entre um processo de ensino baseado em disciplinas isoladas e em um
ensino fundamentado e orientado pela interdisciplinaridade a partir de temas geradores.

2.4 Ensino de Fisica e o laboratorio pratico

E fato que as atividades praticas experimentais sio essenciais para que o aluno faga uma
relacdo entre a teoria e a pratica. Mas sabe-se também, que 0s experimentos sio pouco
utilizados nas escolas de educagdo basica e quando sdo, apresentam-se de formas
demonstrativas para que os alunos possam relacionar os conceitos com alguma atividade
fisica.

Os estudos mostram que as praticas pedagdgicas que permitem uma participagao ativa dos
individuos envolvidos nelas proporcionam uma aprendizagem construtiva e significativa
para que estes jovens e adultos tornem-se individuos capazes de exercerem sua cidadania,
consciente e responsavel diante de suas possibilidades de interferéncia nos grupos sociais
em que convivem.

A utilizagdo de atividades experimentais como formas de ensino de Fisica tem sido
apresentada por professores e alunos como uma das maneiras mais simples e eficiente de se
minimizar as dificuldades de se aprender e de se ensinar Fisica de modo significativo e
consistente.

As préaticas experimentais sdo pouco utilizadas nas escolas de educagdo basica. Quando ¢
feito, se utiliza de formas demonstrativas para que os alunos possam relacionar os conceitos
com alguma atividade fisica, Muitas vezes de uma forma ilustrativa ou quantitativa.
Segundo Araujo; Abib (2003, p. 191), “h4d uma ampla gama de possibilidades de uso das
atividades experimentais no ensino médio, que vao desde as atividades de verificacdo de
modelos tedricos e de demonstragao, geralmente associadas a uma abordagem tradicional de
ensino, até a presenga ja significativa de formas relacionadas a uma visdo construtivista de
ensino, representadas por atividades de observacdo e experimentacdo de natureza
investigativa.”.

2.5 Ensino de Quimica e o laboratorio pratico

O motivo de ensinar Quimica ¢ a formacao de cidadaos conscientes e criticos, e CHASSOT
(1990, p. 30) explica o porqué: “A Quimica ¢ também uma linguagem. Assim, o ensino da
Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para
permitir que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo”.

Sabe-se que os alunos possuem grande dificuldade de assimilar os conteudos e por
consequéncia apresentam frustragdes por ndo se acharem capazes de aprender quimica e
também por ndo peceberem a importancia dessa disciplina no seu dia a dia.



Segundo Peluso (2003):

“Se considerarmos as caracteristicas psicoldgicas do educando adulto, que traz uma
historia de vida geralmente marcada pela exclusdo, veremos a necessidade de se
conhecerem as razdes que, de certa forma, dificultam o seu aprendizado. Esta
dificuldade ndo esta relacionada a incapacidade cognitiva do adulto. Pelo contrario,
a sensacdo de incapacidade trazida pelo aluno estd relacionada a um componente
cultural que rotula os mais velhos como inaptos a freqlientarem a escola e que

culpa o préprio aluno por ter evadido dela.” (PELUSO, 2003, p.43).
As aulas praticas sdo maneiras eficientes de ensinar e melhorar o entendimento dos
conteudos de quimica relacionando o conhecimento tedrico com o pratico, facilitando a
aprendizagem.
Para Nascimento (2003):

“a aula pratica é uma sugestdo de estratégia de ensino que pode contribuir para a
melhoria na aprendizagem de quimica. Os experimentos facilitam a compreensio
da natureza da ciéncia e dos seus conceitos, auxiliam no desenvolvimento de
atitudes cientificas e no diagndstico de concepgdes ndo cientificas. Contribuem
também para despertar o interesse pela ciéncia.”

O método experimental permite que os alunos vivenciem suas diferentes etapas como:
manipulagdo, observagdo, investigacdo e interpretacdo. O laboratério de quimica contribui
para o aluno adquirir uma vivéncia e manuseio de instrumentos, que irdo lhe permitir
conhecer diversos tipos de atividades, contribuindo para a curiosidade e a vontade de
vivenciar a ciéncia. Ele deve aprender a observar cientificamente, interpretar e analisar
experimentos através da objetividade, precisdo, confianca, perseveranga, satisfacdo e
responsabilidade.

3. METODOLOGIA

A pratica desenvolvida na atividade presencial foi realizada no més abril de 2011, com
alunos do ensino médio etapa 2, com um total de 75 alunos jovens e adultos, industriarios
ou seus dependentes.

Nas atividades presenciais procuramos proporcionar a eles atividades diferenciadas, sempre
procurando utilizar um tema gerador para o periodo.

Os temas geradores sao definidos em reunides pedagogicas, realizadas semanalmente, pelos
educadores com a orientacao da supervisdo pedagogica.

Como o publico alvo de nossa institui¢do sdo industridrios e seus dependentes, escolhemos
sempre, um tema gerador que envolve a industria. Temos a disposi¢do inumeros recursos
pedagégicos e didaticos oferecidos pela empresa, tais como: curriculos contextualizados',
metodologia Lego®, com orientacdes organizado para a EJA/EAD, biblioteca com
excelentes livros, laboratérios de atividades praticas fixo e modvel e laboratério de
informatica. Todos estes recursos ficam a disposi¢do da equipe de tutores para utilizagao
em todos os momentos do trabalho pedagogico.

Em cada 4rea do conhecimento os educadores procuram trabalhar de forma interdisciplinar.
No primeiro periodo de 2011, o tema gerador escolhido foi Indistria Metalurgica. Na area
Ciéncias da Natureza Matemadtica e suas Tecnologias, nos componentes de Fisica e
Quimica, para a realizacdo da atividade presencial foi utilizado o laboratério didatico
moével (LDM). A atividade escolhida envolveu o Estudo dos Gases, um contetdo da etapa

! Material organizado pelo DN do Sesi, onde estio organizados textos, imagens, tabelas e
informagdes sobre conceitos relacionados com os segmentos da industria.
? Metodologia de ensino com orientagdes direcionadas 8 EJA/EAD.



dois do ensino médio de ambas as disciplinas.

Os alunos deveriam colocar duas gotas de hidroxido de aménio (NH4 OH) no tubo de
ensaio aquecido, inserir um baldo de latex na extremidade, e segurando o tubo com uma
pinga de madeira aquecer o conjunto. Deveriam observar o que acontecia apds o
aquecimento e ainda mergulhar o conjunto em um copo de Becker com agua e gelo.

Observar novamente e anotar tudo. Apds a pratica retomamos os conceitos envolvidos na
pratica experimental.

O aquecimento aumenta a energia das moléculas que passam a colidir com maior violéncia

contra as paredes do recipiente, aumentando a pressdo e ocorrendo a expansao.

O NH4 OH ¢ uma mistura gasosa de NH3z e H>O. Quando colocamos essas misturas, no tubo
previamente aquecido, a liberacdo do NHj3 gasoso ¢ favorecida, pois as moléculas de NHj
adquirem maior energia cinética, aumentando a pressao interna do géas no interior do baldo,
ocorrendo a expansao.

NH;OH = NH; +HO

Quando colocamos o tubo no béquer com gelo, ocorre o efeito contrario para um gas ideal.
Explicamos algumas situagdes do cotidiano que envolvem os conhecimentos discutidos na
atividade presencial, como exemplo, o estouro de um pneu desgastado, apds rodar grandes
distancias num dia de calor intenso. As moléculas do gas sofrem aquecimento, ha aumento
da energia cinética e com isso aumenta a pressdo interna do gas e esse aumento prossegue
até que rompe a parede do pneu, provocando o estouro, que foi devido a violéncia das
colisdes moleculares do gas aquecido contra as suas paredes internas.

Depois, os alunos responderam alguns itens de questdes relacionados com o experimento
dos dois componentes curriculares.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos correlatos, pode-se perceber que a utilizagdo dos temas geradores em
atividades presenciais na EJA/EAD ¢ uma pratica que torna a aprendizagem deste aluno
mais significativa, mais interessante e instigadora.

Quando o professor consegue relacionar conteudos com situacdes da vida pessoal ou
profissional, o aluno mostra-se mais motivado em aprender, principalmente nas disciplinas
de Fisica e Quimica que normalmente sdo disciplinas de dificil compreensdo pela maior
parte_dos alunos.

A utilizagcdo dos temas geradores que envolvem segmentos da inddstria proporciona ao
aluno uma apropriacdo dos conceitos, visto que ele vivencia algumas situagdes no dia-a-dia
do seu trabalho.

A utilizagdo do LDM, foi uma atividade simples, mas dinamica, criativa e interativa, o que
instigou os alunos a exposi¢do de suas idéias e opinides sobre aplicagdes dos conceitos
vistos na AP, dando a possibilidade a busca de vérios conhecimentos. Fica evidente que o
conhecimento transmitido pelo professor nao ¢ algo pronto, mas uma constru¢do sujeita a
acertos € erros.

Considerando que os alunos da EJA/EAD estiveram afastados muito tempo dos estudos e
mesmo retornando, tém contato restrito com a escola, a atividade experimental desenvolve
a habilidade para a manipulagdo de materiais experimentais aos quais eles ndo tem acesso
e muitas vezes ndo conhecem. Este contato, para muitos, novo ¢ importantissimo para
desenvolver a relagdo entre conceitos e praticas envolvendo as disciplinas de Fisica e
Quimica.

Os alunos que passam por atividades diferenciadas, onde o contetido ¢ mostrado de forma




desfragmentada, com certeza serdo pessoas mais criticas, mais informadas e desenvolverdo
sua propria autonomia em relacdo ao seu aprendizado.
Temos observado que o indice de reprovacdo na EJA/EAD nas disciplinas de Fisica e
Quimica ¢ muito elevado, e isto acontece por varios motivos:

= Pouca procura pelos plantdes de atendimento;

= (Os alunos nao tém o habito de estudar;

=  Pouco contato com a escola;

=  Muito tempo afastado dos estudos, em torno de 20 ou 30 anos;

= As dificuldades que fazem parte das disciplinas de Fisica e Quimica;
A prética demonstrou que houve uma diminui¢do no indice de reprovacdo nas duas
disciplinas com relagdo a um periodo equivalente do ano anterior. Acreditamos que a
utilizagdo do LDM e os temas geradores proporcionaram esta melhora.
Os graficos a seguir apresentam o percentual de aprovacgdes e reprovagdes dos alunos das
disciplinas de Fisica e Quimica em 2010, sem aplicagdo da pratica diferenciada e em 2011
quando aplicamos a atividade com o LDM e trabalhamos com temas geradores. Fazendo a
comparagdo entre os indices dos dois anos ¢ possivel perceber que em Quimica houve uma
mudanga significativa, em Fisica a mudanca foi pequena, mas aconteceu.

indice de Aprovagio em Quimica 2010 indice de Aprovagdo em Quimica 2011

20%

45%
oprovates O provados
B reprovados © reprovados
%

80%

Indice que Aprovagio em Fisica 2010 indice de Aprovag3o em Fisica 2011

40% 24%
O aprovados O aprovados
B reprovados B reprovados
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